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ABSTRACT

This study systematizes theoretical and empirical evidence on the integration of technological models and 
Project-Based Learning (PBL) in higher education, analyzing their impact on the development of informational 
skills. Through a review, key principles for effective implementation were identified: analogical deduction, 
logical consistency, systemic character, and operational simplicity. The results reveal that technology-
enhanced PBL significantly improves critical thinking, collaboration, and information management. However, 
contextual gaps persist, underscoring the need for local adaptations. The study proposes an action framework 
for educators and highlights the urgency of integrating AI tools into PBL methodologies to address scalability 
challenges.
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RESUMEN

Este estudio sistematiza evidencia teórica y empírica sobre la integración de modelos tecnológicos y el 
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en educación superior, desde el análisis del impacto en el desarrollo de 
habilidades informacionales. Mediante una revisión se identificaron principios clave para la implementación 
efectiva: deducción por analogía, consistencia lógica, carácter sistémico y simplicidad operativa. Los 
resultados revelan que el ABP potenciado con tecnología mejora de forma significativa el pensamiento crítico, 
la colaboración y la gestión de información. No obstante, persisten brechas contextuales, lo que subraya 
la necesidad de adaptaciones locales. El estudio propone un marco de acción para educadores y resalta la 
urgencia de integrar herramientas de IA en metodologías ABP para abordar desafíos de escalabilidad.

Palabras clave: Modelos Tecnológicos; Aprendizaje Basado en Proyectos; Habilidades y Competencias 
Informacionales.

INTRODUCCIÓN
La educación superior en el contexto de la sociedad del siglo XXI demanda de la integración de metodologías 

activas que permitan afrontar los desafíos que de esta se derivan. La convergencia entre la tecnología y la 
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pedagogía ha enriquecido los procesos de enseñanza-aprendizaje, y ha impulsado el desarrollo de habilidades 
esenciales como el pensamiento crítico, la colaboración y la gestión de información.

Sin embargo, la mera incorporación de herramientas tecnológicas no garantiza resultados efectivos; es 
necesario un enfoque sistémico que articule la teoría, la práctica y el contexto educativo. Esto implica aplicar 
enfoques pedagógicos adaptados a las necesidades, pero con un enfoque innovador que aproveche al máximo 
el potencial que ofrecen las nuevas tecnologías.(1,2)

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) destaca entre las metodologías activas que se han implementado 
para propiciar la autonomía, la investigación constructiva y la consecución de objetivos.(3) Se ha convertido 
en un eje fundamental para responder a las demandas de una sociedad en constante evolución donde la 
integración tecnológica permite una sinergia entre estas tendencias de la educación. (1,4,5)

El ABP promueve la participación activa de los estudiantes en su proceso educativo y ofrece una oportunidad 
para abordar la enseñanza en torno a la tecnología.(6) Coadyuva a mejorar las competencias de innovación 
tecnológica, donde la gestión de información ocupa una posición importante.(7,8,9,10,11)

En este escenario, los modelos educativos que abarcan estas tendencias innovadoras no solo facilitan 
la adquisición de habilidades y competencias clave, sino que también actúan como puentes entre la teoría 
pedagógica y la práctica educativa mediada por tecnología. La implementación de estas requiere una reflexión 
sobre cómo estos enfoques, junto con los marcos tecnológicos, pueden optimizar el desarrollo de habilidades 
informacionales y, a la vez, redefinir los procesos formativos en la educación superior.(12,13,14,15,16)

El presente artículo explora la integración de modelos tecnológicos y el ABP en la educación superior, y 
el impacto de estos en la formación de habilidades informacionales y la contribución a la transformación 
de los entornos educativos. A partir de una revisión de estudios empíricos y experiencias internacionales, 
se examinan los principios epistemológicos que sustentan estos modelos, así como su aplicación en diversos 
contextos universitarios. 

En este sentido, se propone el objetivo de sistematizar los fundamentos que sustentan la implementación de 
modelos tecnológicos y de ABP en el desarrollo de habilidades informacionales. Se aspira a la sistematización 
de elementos relacionados con la innovación en las políticas educativas.

MÉTODO
Este estudio se enmarca en un enfoque cualitativo de revisión, orientado a la sistematización de referentes 

teóricos y empíricos sobre la integración de modelos tecnológicos y el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) 
en la educación superior. Se adoptó un método analítico-sintético para organizar, evaluar e interpretar la 
evidencia disponible, y garantizar rigurosidad en la selección y análisis de fuentes.

Se realizó una búsqueda exhaustiva en bases de datos académicas: Scopus, SciELO, PubMed/Medline, 
Semantic Scholar y Google Académico. Mediante algoritmos de inteligencia artificial se identificaron los artículos 
más relevantes resultantes de estas búsquedas. Los términos clave empleados fueron: “modelos tecnológicos”, 
“aprendizaje basado en proyectos”, “educación superior”, “habilidades informacionales” y “integración 
tecnopedagógica”, combinados con operadores booleanos (AND, OR). El criterio de inclusión abarcó estudios 
publicados entre 2010 y 2024, en español, inglés y portugués, que abordaran intervenciones educativas con ABP 
y tecnología en contextos universitarios.

De un total inicial de 126 millones de registros, se filtraron 50 artículos basados en la pertinencia temática 
y calidad metodológica. La selección final se rigió por cinco criterios:

•	 Entorno educativo formal: Estudios realizados en instituciones de educación superior.
•	 ABP mejorado con tecnología: Intervenciones que combinaran metodología de proyectos y 

herramientas digitales.
•	 Habilidades de gestión de información: Evaluación de competencias informacionales (búsqueda, 

análisis, organización de datos).
•	 Tipo de investigación: Trabajos empíricos (cuantitativos, cualitativos o mixtos) o revisiones 

sistemáticas.
•	 Medición de resultados: Evidencia clara de impacto en el aprendizaje.

Los estudios seleccionados se organizaron en una matriz de síntesis (tabla 1) que categorizó: autores, 
año, metodología, herramientas tecnológicas utilizadas, habilidades evaluadas y resultados principales. 
Para el análisis cualitativo, se aplicó codificación abierta y axial, donde se identificaron patrones temáticos 
como: efectividad de modelos híbridos, rol del docente como facilitador, y desafíos en la implementación. La 
triangulación de fuentes permitió contrastar hallazgos y validar consistencia en las conclusiones.

RESULTADOS Y DISCUSIÓN
Generalidades sobre la modelación

La modelación es uno de los métodos del conocimiento científico, y del método científico de manera general 
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empleado en la investigación. Es el proceso de reconstrucción desde la aproximación a la realidad de un objeto 
de estudio, de manera contextualizada. Establece la base para arribar a las respuestas que el investigador 
demanda sobre la realidad que pretende estudiar y conocer. Este método es un proceso sistemático y metódico 
que propicia la indagación, a la vez que la proyección y representación del mencionado objeto de estudio.(17,18,19,20)

Para Valle(21) “la representación de aquellas características esenciales del objeto que se investiga, que 
cumple una función heurística, ya que permite describir y estudiar nuevas relaciones y cualidades de ese objeto 
de estudio con vistas a la transformación de la realidad”. 

Boullosa Torrecilla et al.(22) la modelación es “un sistema intermedio auxiliar, material o ideal, resultado 
de un proceso creador de abstracción y generalización que con sus fundamentos teóricos-prácticos, explica y 
representa con la lógica que caracteriza al objeto de estudio, las relaciones necesarias e imprescindibles”

Como método, permite obtener un “modelo” del universo de discurso que es materia de estudio. El término 
modelo ha recibido diferentes definiciones, sin embargo, se coincide en que son una estructura de símbolos y 
reglas operativas que proporcionan un conjunto de hechos relevantes de un proceso dado.(14,19) Se conciben de 
la necesidad de relacionar las principales entidades y factores que intervienen en el fenómeno de estudio, que 
en el ámbito educacional está relacionado con los procesos formativos.(23)

Según define Pereira(24) un modelo es “la representación del objeto de estudio a transformar con una 
estructura sistémica caracterizada por rasgos específicos, aspectos metodológicos y fundamentos teóricos 
científicos”. Se asume esta definición y se coincide con el planteamiento de Magalhães de Sá et al.(25) acerca 
de la misma, donde expresa que los modelos implementados en función del proceso docente – educativo, 
propician el perfeccionamiento de habilidades en el contexto en que se desarrollan los estudiantes con el 
acompañamiento de los profesores.

Corona et al.(20) plantea que la modelación como método científico:
•	 Se constituye en un procedimiento gnoseológico (del conocimiento), 
•	 Limita la diversidad de los fenómenos que se conocen, 
•	 Organiza la cantidad de información, 
•	 Retrasmite la información (desde el fenómeno que se estudia hasta el investigador). 

Existen principios esenciales que deben cumplir los modelos: (18,20,26)

•	 Deducción por analogía: es el proceso lógico que permite inferir propiedades, relaciones o 
comportamientos de un sistema modelado. Para ello se toma en consideración el conocimiento de la 
similitud con otros sistemas. Este principio está sustentado en el razonamiento abductivo. Es decir, se 
establecen relaciones estructurales y/o funcionales entre las entidades representadas. 

•	 Consistencia lógica: debe existir una coherencia interna entre los postulados del modelo, de 
manera que se eviten contradicciones en la formulación teórica del mismo. Esta consistencia implica una 
compatibilidad entre las partes, basado en las reglas de validez deductiva o inductiva. Este principio es 
fundamental para evitar falacias y garantizar que el modelo sea falsable y reproducible.

•	 Carácter sistémico: se concibe el modelo como un conjunto de elementos interrelacionados que 
generan propiedades o relaciones que no funcionan de manera independiente. Se requiere la identificación 
de relaciones causales o retroalimentativas entre las entidades. Además, es importante el análisis de 
los patrones de organización compleja, dentro de los limites identificados del entorno del sistema que 
conforma el modelo. Permite aproximaciones más holísticas a fenómenos multifactoriales.

•	 Simplicidad y asequibilidad: establece la preferencia por la representación más simple y que 
requiera el menor número de supuestos para la comprensión del modelo. Implica eficiencia explicativa. 
Se deben evitar los sobreajustes y complejidades innecesarias, en función de una viabilidad operativa 
del modelo. Se busca la claridad en la comunicación, la replicabilidad y la adaptabilidad a contextos 
empíricos diversos sin perder rigor.

Estos principios son de imprescindible cumplimiento para la construcción de propuestas de modelos, y de 
manera particular en el contexto educativo. Estos principios responden a una necesidad epistemológica y 
pragmática en la construcción de modelos, que lo legitiman desde lo académico, y lo anclan a la praxis. Esta 
triangulación entre teoría, sistematicidad y aplicabilidad es lo que permite proponer un marco conceptual 
sólido.

Por ello, el modelo adquiere especial relevancia al permitir la identificación y el análisis de nuevas conexiones 
y atributos en el objeto de estudio, orientado a transformar la realidad desde una perspectiva simplificada.(27)

De acuerdo con su grado de abstracción, los modelos pueden organizarse en tres categorías fundamentales:(28)

•	 Modelo icónico: representa el objeto real a través de una réplica a escala, que conserva la forma, 
proporciones y rasgos distintivos. 

•	 Modelo analógico: no reproduce todos los aspectos del sistema original, sino que destaca las 
relaciones estructurales y ciertas propiedades clave del fenómeno. 
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•	 Modelo teórico: emplea un sistema simbólico para describir las propiedades del objeto de estudio, 
permitiendo representar relaciones esenciales, ofrecer interpretaciones del fenómeno y servir como 
base para la formulación de hipótesis.

Diversos autores han propuesto múltiples criterios para clasificar los modelos, entre los cuales sobresalen 
categorías como técnicos, experimentales, biológicos o naturales, icónicos, analógicos, teóricos, lógico-
matemáticos, simbólicos, digitales, educativos, pedagógicos y didácticos.(14,25) A pesar de que algunas fuentes 
presentan clasificaciones equivalentes o paralelas, se opta por asumir las mencionadas con anterioridad, ya que 
no entran en conflicto con las sistematizaciones existentes en la literatura especializada.

Según Giere,(28) en el estudio de cómo los métodos son utilizados para representar la realidad, considera 
que las clasificaciones de modelos no son excluyentes y pueden responder a diferentes necesidades en el 
establecimiento de relaciones entre elementos. Basado en esta lógica, el autor asume la clasificación de 
modelo teórico, según el nivel de abstracción, para el diseño de la propuesta. 

Modelos tecnológicos
Con el desarrollo tecnológico al que se ha hecho referencia con anterioridad, está aparejada la complejidad 

creciente de la labor formativa, que ha llevado a un replanteamiento de los roles y funciones de docentes y 
tutores. Se precisan en este contexto profesionales centrados en brindar acceso a información y en la generación 
de nuevos conocimientos para los estudiantes.(29)

De ahí que la integración de las tecnologías en los modelos educativos no solo represente la incorporación de 
nuevas herramientas, sino que implica una transformación profunda de los procesos de enseñanza y aprendizaje. 
Esta integración permite crear ambientes de aprendizaje más complejos, colaborativos e interactivos, donde la 
tecnología actúa como facilitadora para el desarrollo de habilidades informacionales, y la personalización de 
los procesos educativos. 

El modelo tecnológico tiene sus raíces en Estados Unidos durante la década de 1970, periodo en el que 
comenzaron a incorporarse los ordenadores en diversas esferas de la actividad humana. A lo largo del tiempo, 
este modelo ha evolucionado y alcanzado mayores niveles de madurez. El fundamento de estos se encuentra 
en la integración de las tecnologías de la información y la comunicación dentro de un enfoque integral de 
interacción, orientado tanto a la prevención como al desarrollo.(30)

Álvarez(31) plantea el modelo tecnológico como un recurso que enriquece la función del docente, ya sea como 
profesor, tutor u orientador. Este modelo se concibe como un sistema interactivo capaz de generar estímulos y 
retroalimentación para el estudiante, mediante la incorporación de la simulación del proceso completo. Así, no 
solo actúa como una representación simplificada de la realidad, sino que también funciona como una referencia 
orientadora para la acción educativa.

En el enfoque tecnológico, el tutor asume el rol de mediador del proceso, y actúa como un facilitador 
que interviene cuando la situación lo exige o cuando el alumno lo requiere. Además, en este modelo, los 
procesos administrativos o burocráticos—como la gestión y corrección de pruebas, sugerencias improvisadas 
o argumentaciones superficiales— pasan a un segundo plano, pues el alumno, al acudir al orientador, ya ha 
identificado el problema y ha tenido tiempo suficiente para analizar y preparar posibles soluciones.(31)

Las características que definen estos modelos según Álvarez(31) están dadas por:
•	 Intervención remota.
•	 Dirigida tanto a individuos como a grupos.
•	 Ubicada fuera de la institución.
•	 Dirigida hacia la prevención y el desarrollo.

Los modelos tecnológicos (que pueden ser integrados con otros tipos de modelos) surgen como una propuesta 
crítica frente a los enfoques de formación centrados solo en el uso instrumental de la tecnología educativa. 
Se trata de un modelo holístico que busca transformar las distintas dimensiones del quehacer docente, que 
entiende la tecnología digital como una mediación que facilita la actualización profesional, la interacción 
colaborativa, la mejora en la gestión del aprendizaje y el impulso de innovaciones.(32,33)

El modelo tecnológico considera la integración de las nuevas tecnologías en el diseño e implementación del 
proyecto de intervención educativa. Está orientado a la solución de problemáticas detectadas en el contexto 
educativo, con la finalidad de que de los resultados esperados dentro y fuera del mismo favorezca a la mejora 
de la calidad educativa.(34)

Es un enfoque integral que incorpora recursos digitales para facilitar el proceso de enseñanza-aprendizaje 
en diversos contextos. Buscan abordar los desafíos de la educación en la sociedad de la información, como la 
necesidad de sistemas híbridos eficientes. Incluyen diferentes modalidades y enfoques, como el aprendizaje 
ubicuo y el aula invertida, que aprovechan las tecnologías de la información y comunicación (TIC) para mejorar 
la experiencia educativa.(35,36,37)
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Según lo planteado con Olmos-Peña et al.(36) y León-Garrido et al.(35) los modelos tecnológicos buscan adaptarse 
a las necesidades cambiantes de la educación superior. Debe ocurrir desde la integración de plataformas y 
recursos en la nube para facilitar un aprendizaje más flexible y personalizado. 

No obstante, la mera incorporación de las tecnologías de la información al ámbito educativo no garantiza por 
sí sola, mejoras en los resultados formativos. Para que la implementación sea efectiva, es necesario integrarlas 
dentro de un diseño coherente y sustentado desde la teoría. En este sentido, el modelo tecnológico se vincula 
a una estructura organizativa universitaria que promueve una enseñanza flexible, personalizada y libre de las 
restricciones tradicionales de tiempo, espacio, recursos materiales y humanos.(30)

En la aplicación concreta, este modelo se materializa en plataformas digitales alojadas en los portales 
institucionales, donde se articulan funciones de orientación, tutoría y acompañamiento académico. Estas 
plataformas deben incorporar herramientas diversas que faciliten la atención a las necesidades individuales 
del estudiantado, aborden dificultades específicas de aprendizaje, fortalezcan las habilidades de estudio y den 
soporte al desarrollo de programas de orientación integral.(30)

Modelos de Aprendizaje Basado en Proyectos
En las últimas décadas, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) ha surgido como una de las metodologías 

pedagógicas más efectivas para promover la participación activa de los estudiantes y potenciar el desarrollo de 
las habilidades de pensamiento crítico.(38) Este tipo de experiencia de aprendizaje ha sido fortalecido de forma 
notable con el uso de tecnologías digitales.

El ABP como enfoque pedagógico, se apoya en una variedad de recursos metodológicos y tecnológicos 
orientados al fortalecimiento de habilidades y competencias específicas de cada disciplina. Esta estrategia 
favorece la adopción de comportamientos iterativos por parte del estudiantado, al enfrentar situaciones 
problémicas del contexto real mediante procesos dinámicos de comunicación, generación e implementación 
colaborativa de ideas. Ha contribuido a una mayor capacidad de adaptación en entornos laborales, desde la 
empatía y el empoderamiento individual, lo que a la vez ha tenido un impacto positivo en la eficacia y rapidez 
de la práctica profesional.(39)

Como señala Cruz et al.(39) el ABP ha brindado a los actores educativos un espacio para el desarrollo de 
habilidades mediante un proceso formativo innovador, centrado en la resolución de situaciones problémicas. 
Estas se abordan de manera flexible y creativa, tomando como punto de partida los saberes previos tanto del 
alumnado como del profesorado.

Según Romero-Carbonell et al.(40) se trata de una metodología activa que impulsa el trabajo grupal a través 
de tareas o dinámicas colaborativas. El valor de este radica en promover la autonomía del estudiante, el 
aprendizaje por indagación, el logro de metas concretas, el trabajo en equipo, el intercambio comunicativo y 
la reflexión crítica, todo ello enmarcado en proyectos conectados con situaciones reales.

El ABP mantiene una sólida base teórica en torno a la colaboración, sustentándose en principios del 
constructivismo y del aprendizaje cooperativo. Se trata de una propuesta metodológica compleja que exige una 
planificación cuidadosa y una gestión estratégica, ya que persigue transformaciones tanto en el entorno como 
en la estructura organizativa, el saber y las disposiciones actitudinales de los participantes. Esta estrategia 
plantea el abordaje de un desafío inédito o aún sin resolver, que requiere articular conocimientos y recursos 
más allá de los esquemas tradicionales, con el compromiso de resolverlo dentro de un plazo establecido.(41)

Diversas evidencias destacan los beneficios del ABP, al posicionarse como un catalizador en la adquisición 
significativa de conocimientos interdisciplinarios y en el fortalecimiento de la motivación y la responsabilidad 
del estudiantado. Este enfoque exige una participación activa del alumno, así como la adopción de nuevas 
estrategias pedagógicas, una gestión flexible de la enseñanza, procesos sistemáticos de seguimiento y 
evaluación, y un marco colaborativo que potencia la construcción colectiva del saber.(41)

Un ejemplo relevante de su implementación exitosa ha sido documentado por Mulyahati et al.(42) quienes 
aplicaron un modelo híbrido de ABP en el curso de Desarrollo del Aprendizaje de la Lengua y la Literatura en 
educación primaria. Los resultados señalaron un impacto positivo en el desarrollo de habilidades de pensamiento 
crítico y creativo, al estimular la construcción activa del conocimiento y la resolución de problemas por parte 
de los estudiantes. Si bien se trata de una experiencia en un nivel educativo elemental, los aportes son valiosos 
para comprender el potencial del ABP en el fomento del pensamiento crítico en contextos formativos diversos.

En la Universidad de Stanford (Estados Unidos), el ABP ha demostrado ser una estrategia eficaz para alcanzar 
los resultados de aprendizaje previstos en el currículo. Esta metodología brinda a los estudiantes la posibilidad 
de enfrentar desafíos reales durante la ejecución de proyectos, lo cual les permite diseñar productos concretos 
como resultado de su experiencia formativa. Además, el proceso contribuye al desarrollo de habilidades clave 
para resolver tareas complejas, al integrar activamente el uso de tecnologías digitales en el entorno académico.(43)

Se constata el aumento de su implementación en diversas titulaciones universitarias en diferentes contextos, 
y es más frecuente la adopción en línea de esta metodología. Por este motivo, la vinculación de este tipo de 
aprendizaje con la tecnología ejerce un papel potenciador y contextualizado a la sociedad del siglo XXI.
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Las tecnologías han contribuido a la accesibilidad de diversos recursos educativos, así como la consolidación 
de las habilidades para la administración de proyectos académicos de alta complejidad.(44) Las plataformas 
colaborativas y de gestión de información han evidenciado gran eficacia en la estructuración y gestión de 
proyectos con fines docentes, o investigativos. Estas herramientas posibilitan a los estudiantes la mejora de las 
habilidades de gestión tecnológica al tiempo que abordan situaciones problemáticas reales.(38)

En el desarrollo de habilidades informacionales, el uso del enfoque de ABP se torna oportuno, dado que 
contribuye al perfeccionamiento de habilidades de pensamiento crítico, las cuales se identificaron como una 
carencia en el capítulo anterior. Se muestra como una metodología holística propicia para el mejoramiento 
continuo de las habilidades de los tutores.

Modelos tecnológicos y de Aprendizaje Basado en Proyectos
Los autores sistematizaron la implementación de modelos que se ajusten a las características de los modelos 

tecnológicos y de aprendizaje basado en proyectos. Dado que no se encontraron referentes contextualizados 
al ámbito de la educación superior en Tecnologías de la Salud en Cuba, contexto en el que se enmarca el 
objeto de estudio sobre el cual se pretende aplicar el método de la modelación en estudios posteriores, se hizo 
necesaria una búsqueda más abarcadora y profunda, de elementos que evidencien la pertinencia de estos tipos 
de modelos. 

Se realizó una exploración que partió de la pregunta “¿Cómo impacta un modelo educativo tecnológico 
de aprendizaje basado en proyectos en el desarrollo de habilidades para la gestión de información?” Para 
responderla, se llevó a cabo una búsqueda mediante algoritmos de inteligencia artificial en más de 126 millones 
de artículos académicos indexados. Como resultado, se recuperaron los 50 artículos más relevantes según el 
criterio de pertinencia del algoritmo. Se llevó a cabo un proceso de cribado donde se clasificaron los trabajos 
según el cumplimiento con los siguientes criterios:

•	 Entorno educativo: ¿El estudio se llevó a cabo en un entorno educativo formal?
•	 ABP mejorado por la tecnología: ¿El estudio examina una intervención que combina herramientas 

tecnológicas y una metodología de aprendizaje basada en proyectos?
•	 Habilidades de gestión de la información: ¿El estudio mide al menos un aspecto de las habilidades 

de gestión de la información (búsqueda, evaluación, organización o uso de la información)? 
•	 Tipo de investigación: ¿El estudio es (a) una investigación empírica original (métodos cuantitativos, 

cualitativos o mixtos) O (b) una revisión sistemática/metaanálisis? 
•	 Medición de resultados: ¿El estudio incluye mediciones o evaluaciones específicas del desarrollo de 

habilidades de gestión de la información con resultados de aprendizaje claros?

La tabla 1, expone la distribución de los 50 estudios identificados, según el nivel de coincidencia con los 
criterios de selección y evaluación aplicados. El criterio más generalizado fue la contextualización de los 
estudios a entornos educativos formales con un total de 40 donde el nivel de coincidencia fue alto. Solo 14 
estudios examinan modelos de ABP mejorado con el uso de tecnología, y nueve se ciñen a las habilidades 
informacionales o de gestión de información. La medición de los resultados no ha sido un aspecto frecuente en 
este tipo de estudios.

A partir de este cribado, se realizó una extracción de datos de los estudios que mostraron resultados más 
cercanos a lo esperado. Esto permitió el acercamiento a las experiencias reseñadas en torno al impacto de los 
modelos de ABP apoyados en la tecnología. 

Tabla 1. Cribado de estudios los 50 estudios según criterios de selección y evaluación
Criterios Definición Nivel de coincidencia

Alto Medio Bajo
Entorno educativo ¿El estudio se llevó a cabo en un entorno educativo formal? 40

(80,0 %)
5

(10,0 %)
5

(10,0 %)
ABP mejorado por la 
tecnología

¿El estudio examina una intervención que combina 
herramientas tecnológicas y una metodología de aprendizaje 
basada en proyectos?

14
(28,0 %)

23
(46,0 %)

13
(26,0 %)

Habilidades de gestión 
de la información

¿El estudio mide al menos un aspecto de las habilidades 
de gestión de la información (búsqueda, evaluación, 
organización o uso de la información)? 

9 
(18,0 %)

23
(46,0 %)

18
(36,0 %)

Tipo de investigación ¿El estudio es (a) una investigación empírica original 
(métodos cuantitativos, cualitativos o mixtos), o, (b) una 
revisión sistemática/metaanálisis? 

34
(68,0 %)

8
(16,0 %)

8
(16,0 %)

Medición de resultados ¿El estudio incluye mediciones o evaluaciones específicas del 
desarrollo de habilidades de gestión de la información con 
resultados de aprendizaje claros?

6
(12,0 %)

31
(62,0 %)

13
(26,0 %)
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De esta forma, se identificaron cinco estudios que aportaron evidencia del impacto de los modelos de ABP 
con uso de tecnologías para potenciar el desarrollo de habilidades en la gestión de información. Todos estos 
lograron de alguna manera un tránsito hacia niveles superiores en las habilidades que les permiten buscar, 
organizar, analizar, integrar, usar y evaluar información mediante plataformas tecnológicas de diferentes tipos: 
entornos virtuales, simuladores, dispositivos móviles, y espacios colaborativos.(38,45,46,47,48) Distintos estudios 
aportan evidencias específicas (tabla 2).

Tabla 2. Características de los estudios seleccionados sobre ABP mejorado por la tecnología
Estudio Tipo de 

implementación
Metodología Herramientas 

tecnológicas utilizadas
Tipo de habilidad Resultados

Cano et al.,(45) 
2011

ABP con uso 
de bibliotecas 
virtuales

I n ve s t i g ac i ón 
acción

Bibliotecas virtuales, 
plataformas en línea

Habilidades para 
la navegación en 
bibliotecas digitales 
y la integración de 
información

12/14 estudiantes 
d e m o s t r a r o n 
habilidades avanzadas 
de integración de 
información

Mendoza et 
al.,(46) 2013

ABP con uso de 
he r r am ien t a s 
digitales móviles

Estudio de caso Plataformas de 
aprendizaje móvil

Habilidad para la 
búsqueda, filtrado y 
uso de información.

Mejoría en las tareas 
cognitivas de orden 
superior en plataformas 
enriquecidas

Campos et 
al.,(48) 2017

ABP con TIC I n ve s t i g ac i ón 
acción

Herramientas TIC 
para la gestión de la 
información

Habilidades para el uso 
de las TIC

Los individuos logran 
un uso eficaz de las TIC 
para buscar, procesar y 
compartir información

C a s t r o 
Tesén,(47) 2018

Integración de 
he r r am ien t a s 
digitales

D i s e ñ o 
preexperimental

Mindomo, Cmap Tools, 
Prezzi, wikis

Habilidad para el 
uso de herramientas 
t e c n o l ó g i c a s 
informacionales

Mejora significativa 
de niveles bajos a 
normales/altos.

Q u i r o z 
Moreira et 
al.,(38) 2024

ABP con uso de 
he r r am ien t a s 
digitales

C u a s i 
experimental

Google Workspace, 
herramientas de 
simulación interactiva 
y aplicaciones 
colaborativas

Habilidades para la 
organización y el 
análisis de datos

Habilidades mejoradas 
de organización y 
análisis de datos

Campos et al.(48) describen el uso eficaz de herramientas de TIC para buscar, procesar y compartir 
información, mientras que Cano y Maldonado-Salazar(45) informan que 12 de 14 estudiantes de un programa 
médico mejoraron la integración y análisis de información mediante el uso de bibliotecas virtuales. Castro-
Tesén(47) registra mejoras significativas, medidas a través de pruebas pre y post, en el manejo de herramientas 
digitales por parte de estudiantes universitarios, y evidencia una mayor calidad en documentos académicos y 
un cambio en actitudes sobre el uso de información. Estos estudios denotan la efectividad de la integración de 
estas tipologías de modelos para un desarrollo de las habilidades informacionales.

También se ha identificado que la utilización de plataformas colaborativas, aplicaciones móviles, de 
simulación, así como de sistemas de referencia, se asocian con el fomento de tareas de orden superior.(38,46) 
Este elemento en particular resulta relevante, dado que fue una debilidad reconocida en la caracterización 
que tuvo lugar en el capítulo anterior, donde se obtuvo que las habilidades menos desarrolladas en los tutores 
eran de orden superior. 

CONCLUSIONES
El estudio sistematizó los fundamentos que sustentan la implementación de modelos tecnológicos y de ABP en 

el desarrollo de habilidades informacionales. Esto evidenció que la combinación de estos elementos potencia de 
manera significativa el desarrollo de dichas habilidades en educación superior. Los casos analizados demostraron 
mejoras medibles en habilidades de orden superior, como pensamiento crítico y trabajo colaborativo.
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